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|.  Zeitlicher Uberblick tber
Forschung und Forderung



ZEITLICHER UBERBLICK: FORSCHUNG UND FORDERUNG

2000: PISA-Schock

2003: Weltalphabetisierungsdekade der Vereinten Nationen (2003 bis 2012)

@ 2006: BMBF-Férderschwerpunkt ,Forschungs- und Entwicklungsvorhaben
zur Alphabetisierung und Grundbildung Erwachsener" (2007 bis 2012)

@ 2011
* leo. — Level-One Studie
» Nationale Strategie initiiert von Bund und Landern

« BMBF-Fdrderschwerpunkt ,Arbeitsplatzorientierte Alphabetisierung
und Grundbildung Erwachsener” (2012 bis 2015)

@® 2013: PIAAC

2015: Verkiundung einer Nationalen Dekade fur Alphabetisierung und
Grundbildung (bis 2026) Dle
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SICHTUNG DES FORSCHUNGSSTANDES

Handbuch

zur Alphabetisierung
und Grundbildung
Erwachsener
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Quelle: Loffler und Korfkamp (2016, UG 1)



II. Adressaten



ADRESSATEN

Hauptadressatengruppen fur Schriftspracherwerb

* Unterschiedliche Adressatengruppen

* Funktionale Analphabeten (darunter Personen mit anderer
Muttersprache als Deutsch)

« Gefluchtete und Migranten (darunter primare und
funktionale Analphabeten)

« Aufgaben/Konflikte/Chancen/Anforderungen durch
unterschiedliche Adressatengruppen (z.B. Grotliischen, 2016)
« Getrennte Kurse oder Binnendifferenzierung?



ADRESSATEN

Ergebnisse der leo. — Level-One Studie

Anteil der
Literalitat Alpha-Level erwachsenen
Bevolkerung

Anzahl
(hochgerechnet)

Funktionaler
Analphabetismus

a3 10,0% 5,2 Mio.

Zwischensumme 14,5% 7,5 Mio.
Fehlerhaftes Schreiben ad 25,9% 13,3 Mio.
>ad 59,7% 30,8 Mio.

Summe*® 100,1% 51,6 Mio.

Tabelle 1: Funktionaler Analphabetismus und Fehlerhajftes Schreiben in der deutsch sprechenden erwachsenen
Bevdlkerung (18-64 Jahre). *{Abweichung der Summen von 100 Prozent aufgrund von Rundungsungenauigkeiten)
Quelle: Grotlischen und Riekmann (2011, S. 4)



ADRESSATEN

Was ist ein ,,angemessenes” Mindestniveau an Lese-und

Schreibfahigkeiten?

« Alpha-Levels 1-3 versus
GER-Niveau B1

e Lernen, zu lesen
oder
lesen, um zu lernen?

Lesen Schreiben

4 R AT |
S :eushmw: Lcy WM& &

Deutsch-Test fiir

Relation von Alpha-Levels und Stufen des GER Dle
Quelle: Euringer (2015, S. 72)



ADRESSATEN

Untersuchung grundlegender Fahigkeiten

Interview BAKO 1-4 FAIR-2

Zahlen + Buch- SLRT-II Grofienvergleich N-back
staben benennen PseudowoOrter
SLRT-II ZLT-II Zahlenstrahl- TAP: Go/NoGo
Worter lesen aufgabe
leo. ADST
LPS-2 VERA-8
ELFE 1-6

Quelle: Vagvolgyi et al. (2016b) Die



ADRESSATEN

Theoretische Perspektiven des funktionalen
Analphabetismus
Soziologische, padagogische und

psychologische Perspektive
(Grosche et al., 2016)

AUSLOSER:
Negativerfahrungen
in Elternhausund
Schule

* Neben sozialer (Bildungs-)
Benachteiligung bilden auch
phonologische Defizite einen
Risikofaktor flr den funktionalen

Analphabetismus (z.B. Grosche &
Grinke, 2011; Landgraf et al., 2012;
Russeler et al., 2011)

Schulische
Leistungsprobleme,
Schwierigkeiten beim
Erlernen der
Schriftsprache

Vermeidungvon
Situationen,indenen
die Schriftsprache
eine Rollespielt

Geringes Zutrauenin
die eigenen
Fahigkeiten, negatives
Selbstbild

Furcht vor oder
Erfahrungvon
Diskriminierung

und soziale Faktoren und deren .
Interaktion sind nicht befriedigend Dle

geklart (Vagvolgyi, 2016a)
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Ill. Fragen und Herausforderungen
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FRAGEN UND HERAUSFORDERUNGEN

PERSONELLE VORAUS-
SETZUNGEN
(Padagogisches
Personal)

Ausbildung, Qualifikation
Fachliche, didaktische,
diagnostische Kompetenz
Padagogische

Orientierung

Erwartungen und Ziele

INDIVIDUELLE VORAUSSETZUNGEN

FAMILIE/LEBENSWELT
Strukturelle Merkmale (Schicht, Sprache, Kultur, Bildungsnahe);
Prozessmerkmale der Erziehung und Sozialisation

ARBEITSERFAHRUNGEN

LERNPOTENZIAL
Vorkenntnisse, Sprache(n), Intelligenz, Lern- und

Gedachtnisstrategien; Lernmotivation, Anstrengungsbereitschaft,
Ausdauer, Selbstvertrauen, Lernstile

Einordnung in das Angebots-Nutzen-Wirkungsmodell

Engagement
INSTITUTIONELLE VORAUSSETZUNGEN
Politische, 6konomische, Weiterbildungsanbieter Weiterbildungsprogramme Weiterbildungsklima ®
soziale Rahmenbedingungen Dle

Adaption des Angebots-Nutzungs-Wirkungs-Modells schulischen Lernens von Fend/Helmke auf die Erwachsenenbildung
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FRAGEN UND HERAUSFORDERUNGEN

Auswahl zentraler Fragen an die Erwachsenenbildung
fir einen erfolgreichen (Schrift-)Spracherwerb

Wie kdnnen

Lehrkrafte in Alphabetisierung (und Deutsch als Zweitsprache
(DaZz)) professionalisiert werden?

Individuelle Lernstande und Lernverlaufe diagnostiziert
werden?

(binnendifferenzierte) didaktische Materialien entwickelt und
eingesetzt werden?

unterschiedliche Methoden den Schriftspracherwerb
unterschiedlicher Adressatengruppen unterstttzen?

Formen selbstgesteuerten Lernens gefordert und erworbene
Kompetenzen stabilisiert und ausgebaut werden?

Wie konnen digitale Medien dies unterstltzen? DIG
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FRAGEN UND HERAUSFORDERUNGEN

Professionalisierung des Lehrpersonals

« Professionalisierung durch
Fortbildungsmodule
Basisqualifizierung ,,ProGrundbildung” des DVV
Masterstudiengang Alphabetisierung und Grundbildung
DaZ-Weitbildungsstudiengange flr das Lehramt

« Beschaftigungsverhaltnisse

Alpha-Monitor 2008

VHS andere Ein-

Alpha-Monitor 2010

VHS

andere Ein-

Alpha-Monitor 2012

VHS

andere Ein-

richtungen richtungen richtungen
148 53 134 46 169 20
(73,63 %) (26,37 %) (74,44 %) (25,56 %) (89,42 %) (10,58 %)
Honorarkrafte 1230 285 1472 235 1196 163
(87,73 %) (72,34 %) (95,4 %) (73,44 %) (93,66 %) (74,77 %)
Festangestelite 65 47 34 35 51 49
(4,64 %) (11,93%) (2,20 %) (10,94 %) (3,99 %) (22,48 %)
befristet Ange- 72 18 16 22 5 4
stellte (5,14 %) (4,57 %) (1,04 %) (6,86 %) (0,39 %) (1,83%)
ehrenamtlich 35 44 21 21 22 1
Tatige (2,5%) (11,17 %) (1,36 %) (6,56 %) (1,72%) (0,46 %)
Sonstige wurden 2008 noch nicht ;4 3 1
erhoben (2,19%) (0,23 %) (0,46 %)
z 1402 394 1543 320 1277 218
(100 %) (100 %) (100 %) (100 %) (100 %) (100 %)

Quelle: Korfkamp und Kley (2016, S. 346)

Altersdurchschnitt 46,65 Jahre

Akademisierungsgrad 72,22%

69,62% weiblich

Geschlechtsverteilung 30.38% mannlich

Durchschnittliches
Bruttoeinkommen

®
Durchschnittliche Stunden- € 23,76 Dle

vergUtung (nur Honorarkréafte)
Quelle: DIE/BIBB/UDE, wb-personalmonitor, n = 128,
eigene Berechnung

€ 2.027,03
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FRAGEN UND HERAUSFORDERUNGEN

Rahmencurricula und Diagnoseinstrumente

 Rahmencurricula (z.B. DVV — Lesen und Schreiben,
Integrationskurse, Deutsch als Zweitsprache) und
Diagnoseinstrumente (z.B. lea., AdISLA)

« wichtig far Vereinheitlichung, Vergleichbarkeit und
Forderdiagnostik

* Dbasieren auf etablierten (Stufen-)Modellen des
(Schrift-)Spracherwerbs

* Onlinebasierte Testumgebung zur Literalitatsentwicklung
— otu.lea

* Individuelle Rickmeldung an Teilnehmende und
Vorschlage fur den weiteren Lernweg

« Usability-Tests bei der Entwicklung (Koppel et al., 2013) .

16



FRAGEN UND HERAUSFORDERUNGEN

Didaktik

* Im Gegensatz zu Deutsch als Zweitsprache mangelt es
an Lehrwerken fur Alphabetisierung in der Erstsprache
» Vorschlag eines Rahmenkonzepts flr Alphabetisierung:

gemeinsames Erleben im Zusammenhang mit erarbeiteten Texten, z.B.:

Gemeinsames (Vor-)Lesen Lebensnahe Texte schreiben

erwachsenengerechter Texte - SpaR am Schreiben und Zutrauen in

- Lesen als positive, sinnvolle Tatigkeit eigene Schreibfahigkeit entwickeln
erleben - Schreibstrategien (weiter)entwickeln

- verschiedene Textsorten kennenlernen - mit verschiedenen Textsorten

- Merkmale bestimmter Textsorten erkennen experimentieren

Ginsichten | Wortschatz | MusteD

Systematische Arbeit: Schriftelemente, Aufbau und Sicherung eines

Sprachreflexion und Lesetechniken (Rechtschreib-) Grundwortschatzes

- Lesetechniken verbessern - personlich wichtige und haufige Wérter

- sprachliche Elemente thematisieren automatisieren

- Einsichten in sprachliche Strukturen - Prinzipien und Regeln an Modellwortern
gewinnen erarbeiten

- Wortschatz erweitern

[ ]
Schriftsprache positiv und als persénlichen Gewinn erleben Dle

Quelle: Loffler und Weis (2016, S. 374) 17

gemeinsame Arbeit an (schrift-)sprachlichen Phdnomenen
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FRAGEN UND HERAUSFORDERUNGEN

Unterrichtsmethoden und -materialien

sollten

lebensweltnah gestaltet sein, einen Bezug zu personlichen
Interessen und/oder Anforderungen im Alltag und Beruf
haben (vgl. Projekte im Férderschwerpunkt ,Forschungs- und
Entwicklungsvorhaben zur Alphabetisierung und Grundbildung Erwachsener)
entwicklungsproximalen Lerninput bieten, d.h. weder
Uberfordern noch unterfordern

das Sprachbewusstsein der Lernenden fordern

binnendifferenziert sein und spezifische
Lernforderungsbedarfe bertcksichtigen (z.B. fur primare und
funktionale Analphabeten mit Deutsch als Zweitsprache)

evaluiert werden

systematisiert und den Lehrkraften zentral zugéanglich

@
gemacht werden (z.B. alphabund, Bundesverband Alphabetisierungple
und Grundbildung, etc.)
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FRAGEN UND HERAUSFORDERUNGEN

Wirkung

Empirische Studie zum Erwerb schriftsprachlicher Kompetenz von

Teilnehmenden an Alphabetisierungskursen in Volkshochschulen
(von Rosenbladt & Lehmann, 2013)

Zentrale Fragestellungen

Welchen Grad der Schriftbeherrschung erreichen die Teilnehmenden an
Alphabetisierungskursen nach mehrmonatiger Dauer des Kursbesuchs?

Spiegeln sich eine glinstige Lernausgangslage und vermehrte/wiederholte
Lerngelegenheiten positiv in der schriftsprachlichen Kompetenz wider?

Wie schatzen die befragten Kursteilnehmenden ihre Lernfortschritte aufgrund
des Kursbesuchs selbst ein?

Methodisches Design

Mindlich-personliche Interviews mit Teilnehmenden an
Volkshochschulalphabetisierungskursen fir deutsche Muttersprachler

Einschéatzungen zur eigenen Lese- und Schreibfahigkeit und zu
Lernfortschritten im Kurs sowie standardisierte Tests der Lese- und
Schreibfahigkeiten in zwei Folgeerhebungen

[ ]
Insgesamt drei Erhebungswellen (n = 299) Dle
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FRAGEN UND HERAUSFORDERUNGEN

Wirkung: Zentrale Befunde der Studie
(von Rosenbladt & Lehmann, 2013)

» Erreichtes Niveau der Schriftbeherrschung nach mehrmonatiger Dauer des

Kursbesuchs
« 45 9% = Alpha-Levels 1-2 (Lesen & Schreiben unterhalb der Ebene einfacher Texte)
25 % = Alpha-Level 3 (Lesen & Schreiben einfacher Texte)
30 % = Alpha-Levels 4-5 (Mindestniveau der Schriftoeherrschung erreicht)
« Gunstige Lernausgangslage und schriftsprachliche Kompetenz
« Je besser die Lernausgangslage, desto hoher die erzielte schriftsprachliche
Kompetenz
« Dauer des Kursbesuchs und schriftsprachliche Kompetenz
« Grad der Schriftbeherrschung nimmt mit zunehmender Dauer der

Kursteilnahme ab!
«  Selektionseffekte im Teilnahmeverlauf ab einem gewissen Kompetenzniveau
«  Teilnehmende mit starkeren Schriftschwachen nehmen langer an den Kursen teil

» Subjektive Einschatzung des Lernerfolgs durch die Teilnehmenden
« Je hoher das erreichte schriftsprachliche Kompetenzniveau, desto positiver
die Nutzeneinschatzung der Kursteilnahme Die

20



FRAGEN UND HERAUSFORDERUNGEN

Wirkung: Weitere ausgewéahlte Befunde

Eine Untersuchung zum intensiven Worter-Lesetraining zeigte
eine Verbesserung der Leseleistung flr trainierte Worter, aber
keine Transfereffekte (Grosche et al., 2013)

Tellnehmende am sehr umfangreichen AlphaPlus-Programm
konnten in einem Zeitraum von acht Monaten (im Gegensatz
zu Tellnehmern eines Alphabetisierungskurses) inre Lese- und
Schreibfahigkeiten verbessern (Russeler et al., 2012)
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V. Einsatz digitaler Medien zur
Unterstitzung von Lernenden
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DIGITALE MEDIEN: UNTERSTUTZUNG VON LERNENDEN

Beispiele fur Lernplattformen

* |ch will lernen (nttp://mww.ich-will-lernen.de)
 mehr als 500.000 Lerner seit 2004
e Uber 31.000 Lernibungen zum Lesen und Schreiben
« weitere Ubungen zur Grundbildung

ith-will-lernen de eees ]

9]
| ;_QI %3} Nutzen Ste das
| ich-wilk-femen. de

Lemen Sie online schieiben

Anmeldung m
und rechnen oder verbessem
P = QD &~
nfos und Kontakt et Sie ihre Kenninisse in
Kosten Deutsch, Mathe und Englisch,
:w\m :\(Mﬂm :-m Applaus :SM ::suo‘no‘ ::lrlauq ::Pm AuBerdem kdnnen Sie
[ 3 - Ubungen zum Thema Leben

und Geld bearbeiten

5 ]
\ Die Lernbereiche

=]

[oo

1

=

<} Lermer set 2004 533424

«3) « Lermer oolne 8

Mein Name ist Marc. ich lerne
Im Lernportal, well mir das
Lesen und Schreiben im Alltag
oft schwerfalit

CEL
Kontaki

[ ]
o= vhs

Omatscher
Vo e - Verbarst
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http://www.ich-will-lernen.de/

DIGITALE MEDIEN: UNTERSTUTZUNG VON LERNENDEN

Beispiele fur Lernplattformen

 Ich will Deutsch lernen (nttps:/mww.iwdl.de)
« Derzeit rund 25.000 aktive Lerner
- mehr als 11.000 interaktive und audiogestitzte Ubungen
* Derzeitige Forderung des Ausbaus zur Integrationsplattform (SPINOZA)

Ich will
Deutsch
lernen



https://www.iwdl.de/

DIGITALE MEDIEN: UNTERSTUTZUNG VON LERNENDEN

Beispiele fur Lernplattformen

* Online Linguistic Support, Erasmus+ (http:/erasmusplusols.eu/)
» Urspringlich entwickelt flr Teilnehmende europaischer

Austauschprogramme
«  Offnung fur Gefliichtete seit Mitte 2016
1 -: |Erasmus+ Dnline Linguistic Support A

Benutzersprache Deutsch=

STARTSEITE SPRACHTEST | SPRACHKURSE FORUM NACHRICHTEN

# Mein Dashboard

Ihr aktuelles Niveau ) B1
[ A2 xh’:?:o —
€2 | N

Meisterung |

Sie konnen die meisten geschriebenen Al @
und gesprochenen Texte verstehen und y \@
subtile Bedeutungsnuancen erkennen. | of 2

Ihr letzter Sprachtest fand statt am 22/08/2016

Live coaching Mein Lernprogramm
fortsetzen

Meine letzte Aktivitat i

25
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http://erasmusplusols.eu/

DIGITALE MEDIEN: UNTERSTUTZUNG VON LERNENDEN

Weitere Angebote

* Neben den umfangreichen Lernplattformen gibt es
zahlreiche weitere digitale Medien, die Lernenden
Unterstltzung bieten
 Computerprogramme
« Apps fur Smartphones
« MOOCs
* Lernspiele
« Soziale Netzwerkgruppen

« Untersuchung der Stiftung Warentest von 9 Apps
zum Deutschlernen fur Erwachsene (stiftung Warentest, 2016)
 Fokus auf Geflichtete

« 2 Apps empfehlenswert, 3 Apps eingeschrankt ©
empfehlenswert, 4 Apps nicht empfehlenswert Dle
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V. Beispiele fur aktuelle Entwicklungen
digitaler Instrumente zur Unterstltzung
von Lehrkraften
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DIGITALE MEDIEN: UNTERSTUTZUNG VON LEHRKRAFTEN

wb-web (https://www.wb-web.de)

Kontakt p sitemap RSS W [ OLugin Q
5 Y
wb-web @

Digitalisierung in der Erwachsenenbildung
Digitale Bildung erfordert kompetente Lehrende, die Medien so einsetzen, dass Lernprozesse ideal unterstiitzt
werden. Unser Dossier ,Digitalisierung in der Erwachsenenbildung™ tragt dazu bei, dass dies gelingt.

\V\ ]
A S ot i . -

Aktuelles

Erklérvideos und Zukunft der digitalen Was gibt es Neues? ®
ihre Lerneffekte Lernwelten D I e
Anlésslich des Deutschen
Weiterbildungstags 2016 fand am 29.
= AR eptember 2016 gemeinsam mi
%% ? g% 1l :nz:emr: Un::rtmgt:erkreis das \Atlabimr

"Open Educational Resources und 28


https://www.wb-web.de/

DIGITALE MEDIEN: UNTERSTUTZUNG VON LEHRKRAFTEN

Beispiele fur Videoaufnahmen in Kursen der
Alphabetisierung und fur Deutsch als Zweitsprache

ausleihen= Oding
Lfauche

einfalle

Quelle: DIE, eigene Aufnahmen
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DIGITALE MEDIEN: UNTERSTUTZUNG VON LEHRKRAFTEN

Projektvorhaben: Kompetenzadaptive, nutzerorientierte
Suchmaschine fur authentische Sprachlerntexte (KANSAS)

« Suchmaschine bericksichtigt neben den Inhalten auch die
sprachliche Komplexitat digitalisierter Texte (z.B. Internet,
elektronische Textsammlungen)

* Globales Komplexitatskriterium oder einzelne Priorisierungen
auf Wortschatz, Textlange, Lexik, Grammatik etc.
« Soll es Lehrkraften flr Alphabetisierung und DaZ ermdoglichen,

die Interessen der Lernenden zu berlcksichtigen und Texte mit
entwicklungsproximalem Anforderungsniveau zu identifizieren

selbstentwickelte oder zusammengestellte Textmaterialen
hinsichtlich globaler sprachlicher Komplexitat oder relevanter
sprachlicher Konstruktionen zu tberprifen

» setzt auf der Suchmaschine Bing (Microsoft) auf

* Adaption und Weiterentwicklung des ,englischen® FLAIR
(Chinkina, Kannan & Meurers, 2016; http://purl.org/icall/flair) Die

* Interdisziplindre Zusammenarbeit von Computerlinguistik,
Erwachsenenbildung, Fachdidaktik und Kognitionspsychologie -



http://purl.org/icall/flair

VI. Fazit: Desiderate der FOrderung
und der Forschung

31



Desiderate der Forderung

Wenig systematische Sichtung von (bewéhrten)
Konzepten aus der Fulle der gefdrderten Einzelvorhaben

Unklare Distributionsstrategien
(Entwicklung — Erprobung — Einfihrung/Implementation)

Schwerpunktsetzungen? Gewinnung von

Tellnehmenden? Professionalisierung? Digitale
Infrastrukturen?

Maogliche Synergie-Effekte Alphabetisierung/DaZ
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Desiderate der Forschung

Ursachen des funktionalen Analphabetismus’ bzw. von
Defiziten in schriftsprachlichen Kompetenzen

Analyse unterrichtlicher Lehr-/Lernprozesse allgemein
sowie auf Praxen der Binnendifferenzierung im
Besonderen

Evaluation, Kosten-Nutzen-Analyse und Vergleich der
Wirksamkeit von Unterrichtsmethoden (Kompetenzen,
Interessen, zivilgesellschaftliche Integration)

Diagnose individueller Lernverlaufe (statt nur

Lernstande)
« wahrend eines Kurses/Lernprozesses
« im Verlauf einer individuellen Lernbiographie Dle

(= Langsschnittstudien; Anschluss an PIAAC-L; NEPS)
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Vielen Dank fur lhre Aufmerksamkeit!
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